SOCIALINES LINGVISTIKOS PROBLEMOS
LIETUVIU KALBOTYROS KLAUSIMAI XIX (1979)

Vytautas SERNAS

KAI KURIE PEDAGOGINIAI IR SOCIOLOGINIAI
KALBU MOKYMO ASPEKTAI DAUGIAKALBYSTES SALYGOMIS

Dabartinémis iSsivyséiusios socialistinés visuomenés salygomis keliy kalby moke-
jimas — ne prabanga, ne privatus, 0 valstybinés reik§més poreikis, bitina salyga,
kad biity galima sékmingai plétoti kultira, moksla, technika ir gamyba. Ypad aktuali
i problema maZoms tautoms.

Regionalinés daugiakalbystés' salygomis (Kanada, Belgija, Sveicarija, Indija,
Kinija, Indonezija) jvairios tautos kalba savo kasdienine kalba. Taryby Sajungoje
visi #monés ir visos tautos palaipsniui tampa daugiakalbiai.

Socializmo ir visokeriopy kontakty epochoje daugiakalbystei formuotis padeda
du faktoriai: 1) visuomenés poreikis jvairiose sferose bendrauti ivairiomis kalbomis;
2) mokymas gimtaja kalba nacionalinése mokykiose, kuriose mokoma ir rusy kalbos,
kaip tarybiniu tauty bendravimo priemonés. Be to, miisu respublikos mokyklose
mokomasi uzsienio kalby (kai kur net lotyny kalbos), o rusy ir lenky mokyklose —
lietuviy kalbos kaip negimtosios.

Ypaé svarbus visuotinés daugiakalbystés faktorius — mokykly Svietimo sistema.
Antai 1959 ir 1970 mety suraSymo duomenimis (11—19 metu grupé), deSimties mety
laikotarpiu tarybinés vidurings, o i§ dalies ir aukstosios mokyklos déka nerusy dvi-
kalbiy skaidius sajunginése respublik idéjo daugiau kaip 5 kartus; 0 autonomr-
ficse respublikose ir srityse ju padaugéjo nuo 30,7%, iki 75,3% (zr. I'yborao M. H.,
1977, 57). Todél kyla kausimas: ar mes formuosime mokykloje organizuotg, samo-
ninga, diferencijuota daugiakalbystg, ar leisime ja nediferencijuota, stiching.

Poligloto psichikoje kalbos reiSkiniai, kaip rodo L. S€erbos luZi¢ény dialekto
tyrimai, sudaro tam tikras asociaciju sistemas, kurios tarpusavyje gali santykiauti
nevienodail.

1. Abi kalbos sudaro dvi atskiras ,,autonomines“ [Cynpys A. E., 1977, 22—28]
diferencijuotas asociacijy sistemas, kurios tarpusavy neturi ry$io (autonominés mas-
tymo sritys, gryna dvikalbysté). Pagal A. Jacikeviéiy, ,,persijungimag i§ vienos kalbos
i kita galima jsivaizduoti kaip asociaciniy procesy peréjima j kita intraverbaliniy
asociacijy sistema ir jy apsiribojima pastaraja® [Jacikeviius A., 1970, 205].

2. Susidaro viena bendra nediferencijuota, misri asociacijy sistema. Siuo atveju
,.kiekvienas kalbos elementas turi ... savo tiesiogini ekvivalenta kitoje kalboje, ver-
timas kalbantiesiems nesudaro jokio sunkumo...

Galbiit net netikslu biity sakyti, kad Zmonés, apie kuriuos kalbame, moka dvi
kalbas: jie moka tik viena kalba, taciau §i kalba turi dvi raiskos formas, ir naudoja-
ma tai viena, tai kita® [[Ilep6a A. B., 1958, 48]. Si daugiakalbystés forma — reali
kalby interferencija individo psichikoje.

1 Terminu ,,daugiakalbysté* (rus. MHOrofsbIYHE, VoOk. Mehrsprachigkeit, angl. multilingualism,
pranc. polyglossie) nusakome praktinj (ne teorinj) keliy kalby vartojima komunikacijos tikslais
(klausymas, kalbéjimas, raSymas, skaitymas, vertimas arba visos kalbinés veiklos rii8ys kartu
paémus). Daugiakalbyste, esant reikalui, galima skirstyti i dvikalbyste, trikalbyste, keturkalbyste
ir t. t. Kalbédami apie 3—4 kalby mokymasi mokykloje, mes salygiskai taip pat vartojame ter-
mina daugiakalbysté (mokykliné, ne sociologing).
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Praktika rodo, jog stichiné daugiakalbyst¢ paprastai biina misri. Jos salygomis
mokiniy kalba perpildyta leksikos, sintaksés, o ypa¢ gimtosios ir negimtyjy kalby
tarties svetimybiy (smulkiau zr. [Ilep6a JI. B., 1947, 56). L. Séerba pripaZista vienin-
teli miSrios daugiakalbystés apribojimo mokykloje bida — ,,samoninga rémimasi
mokiniy gimtaja kalba® (ten pat, p. 57). Taigi pedagoginis daugiakalbystés formavi-
mo procesas glaudZiai susijgs su vienos kalbos vidiniy désningumy ir taisykliy perkeé-
limu (interferencija ir transpozicija) kitai kalbai tarties, leksikos, frazeologijos, gra-
matikos, raSybos, grafikos, punktuacijos bei stilistikos srityse (zr. Baaumoeiict-
BHE..., 1971).

PaZymétina, kad transpozicijos ir interferencijos reifkiniai jau seniai pastebéti.
PavyzdZiui, Kvintilianas veikale ,,Apie oratoriaus aukléjima* (I m. e. a.) rekomenda-
vo biisimam oratoriui mokytis graiky kalbos, nes, jo nuomone, mokslai prasidéjo
nuo graiky. ,,Tadiau nereikia vaiko versti nei ilgai mokytis, nei ilgai kalbéti graikigkai,
kaip tai daugelis daro, nes dél to atsiranda ju gimtosios kalbos tarties, pasakymu
trikumy. Dél nuolatinio svetimosios kalbos vartojimo priprantame prie jos ypatybiu,
o toki iprotj galima jveikti tik milZini¥komis pastangomis* [K BunTtuaunan, 1854,
kH. 1,5. Cit. pagal Paymen6ax B. 3., 1971, 7—8].

J. Komenskis bene pirmasis pabandé sukurti keliy kalby mokymo sistema, me-
toda, pagrista gimtaja kalba, kuriai kartu su lotyny kalba ,,reikia skirti visa démesi
ir iSmokti kaip reikiant” (Komenskis J. A., 1975, 3, 57; 354—360). F. Engelsas,
kritikuodamas Diuringa, ras¢é, kad gimtosios kalbos formos tampa suprantamos
tik tada, kai suvokiamas jy ,,atsiradimas ir laipsniskas vystymasis, o tai nejmano-
ma, nekreipiant démesio, pirma, | jos padios sustabaréjusias formas ir, antra,
i giminingas gyvas ir mirusias kalbas“ [Qnreasc @., 1952, 303]. N. Krupskajos
teigimu, lotyny kalba paveiké V. Lenino kalbos struktira, ,,padarydama ja darnes-
ng ir raiSkesne... slavy kalbos padéjo geriau suprasti gimtosios kalbos morfologija,
suvokti jos vystymasi. Tai, kas sena ir atgyventa (lotyny ir slavy kalbas) Ilji¢ius
dar mokyklos metais panaudojo gilesniam dabartiniy kalby supratimui® [K pync-
kasg H. K., 1965, 360]. Taigi, matyt, ir tarybinés mokyklos uzdavinys yra, for-
muojant daugiakalbyste, ,,padaryti gimtaja kalba ne priesu, o draugu ir talkininku*
[[ep6a JI. B., 1929].

Identiniy elementy teorija teigia, kad ,,vienodi elementai padia pladiausia prasme,
esantys praeityje buvusioje ir naujoje situacijoje, palengvina individo adaptacija
prie pastarosios® [JkcnepumenTanbHasi ncuxonorus, 1973, 139], o indoeuropiediy
kalbose, kuriy mokoma respublikos mokyklose, tokiy elementy yra [Maziulis V.,
1970]. Samoningos, diferencijuotos daugiakalbystés nauda rodo keletas fakty:
1) gimtosios, rusy ir uZsienio kalby mokymosi stebéjimas pedagoginio proceso me-
tu [[sipuac B., 1976, 157 —159]; 2) paciy mokiniy savistaba, rodanti, jog gimtosios
kalbos mokymasis labai padeda mokytis rusy kalbos (tai patvirtino 81,8—95,52/
abiturienty), o rusy ir uZsienio — gimtosios (54,59, ); 3) mokiniy gimtosios, rusy bei
uZsienio kalby saveikos eksperimentai rodo, jog tada, kai sutampa ZodZiy reik§me,
giminé, valdymas ir pan., atitinkamos formos lengviau i§mokstamos, kai nesutampa,
bitinos ilgos pratybos, kad jy interferencija apriboty (ten pat, p. 161 —180); 4) sa-
moningo skaitymo tyrimai (apéme apie 5000 mokiniy ir studenty) rodo, kad mokiniai
greitai, samoningai skaita gimtaja kalba, palyginti greitai skaito ir rusy bei uzsienio
kalbomis [[{Isipuac B., 1977, Nr. 12); 5) kalby i§mokimo rygio tyrimai (apéme 26 jvai-
riy viduriniy mokykly 424 1V, V, VIII, IX, XI klasiy mokinius 8 mety laikotarpiu)
rodo, jog ry8ys tarp mokiniy atsakymy ra$tu ir Zodziu lietuvidkai ir rusiskai — stip-
rus, esminis (koreliacijos koeficientas C 0,60+ 0,03 ir daugiau). Stiprus tarpusavio
rySys yra taip pat tarp lietuviy ir uZsienio kalby mokéjimo (ten pat, p. 52 —54).

Pateikti faktai rodo, jog biitina formuoti sgmoninga, diferencijuota daugiakal-
byste, palaikyti glaudZius lietuviy, rusy ir uZsienio kalby mokymo ry$ius. Kad tai ga-
letume sékmingai praktiSkai jgyvendinti, reikia atlikti $iuos atitinkamy kalby ling-
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vistinius tyrimus i§ vidurinés mokyklos kurso: 1) sudaryti lietuviy kalbos daznumy
ir asociatyvini Zodyna, parasyti funkcing gramatika ir pan.; 2) apradyti lietuviy kal-
ba rusy ir lenky kalby pozitriu (tai reikalinga lietuviy negimtosios kalbos mokymui
rusy ir lenky mokyklose); 3) apradyti rusy kalba lietuviy kalbos poZilriu; 4) aprasyti
angly, vokiediy, pranciizy kalbas lietuviy ir rusy kalby poZiiiriu. Sie lingvistiniai ty-
rimai, glaudZiai susij¢ su lietuviy kalba, leisty ivairiy kalby mokykliniy programu
ir vadovéliy autoriams, taip pat mokytojams kryptingiau derinti savo veikla, peda-
gogiskai formuojant samoninga, diferencijuota daugiakalbystg mokykloje.

Samoningos, diferencijuotos daugiakalbystés formavimui didZiulg reikSme turi
sie faktoriai.

1. Dominuojantys kalby mokymesi motyvai. Mokslininky nustatyta, jog kalbos
negalima i¥mokyti, ja reikia i§mokti. Organizuoto ar savarankisko kalbos mokymosi
sékme lemia Zmogaus interesai, noras §ig kalbg iSmokti ir nepamirsti, Sios kalbos mo-
kymosi poreikiai bei motyvai. Apie 4000 IV —XI klasiu mokiniy tyrimas parodé,
kad kalby mokymosi motyvai ir poreikiai yra labai skirtingi. PavyzdZiui, 1082 IV —
XI klasiy mokiniy interesuy analizé rodo, jog patraukliausi yra paZintinio pobudzio
dalykai (istorija, geografija, zoologija), taip pat fiziné kultiira, darbu pamokos. I3
17 dalyku V—VI klasiy mokiniai gimtajai kalbai skiria mazdaug ketvirta vieta,
VII klasés — antrg, o VIII klasés — net aStuntg.

Pagal mokymosi motyvus mokinius galima suskirstyti { dvi grupes: 1) tuos, ku-
rie vadovaujasi vidinémis reikmémis : samoningai nori iSmokti kalby; 2) mokosi todél,
kad pripaZista biitina; 3) tuos, kurie mokosi todel, kad, pavyzdziui, mokykla reikalau-
ja. Apklausus 265 abiturientus, paaiskéjo, kad lietuviy kalbos mokosi sunoru 44,3 %,
mokosi, kad reikia — 49,49, mokosi verSiami — 6,3 %. I8 358 V —XI klasiy moki-
niy 83,9 % nurodé, kad lietuviy kalbos mokytusi, jei biitu neprivaloma, 11,3% moky-
tusi, jei bty jdomu, ir 4,89, nesimokytu.

Mokiniy kalby mokymosi motyvy analizé rodo, kad 70,37% (i5 364) mokiniy
tiesiog patinka mokytis kalbu, 29,7% — nepatinka. Pagrindiniai motyvai, kurie ska-
tina mokytis kalby, yra paZintinis (28,7 %), socialinés komunikacijos ir perspektyvos
(21,29%) bei pareigos motyvai.

Formuoti kalbu mokymosi motyvus padeda praktiniai Sios kalbos, kalbinés
veiklos poreikiai, nes ,,panasiai kaip samoné, kalbiné veikla atsiranda tik i$ porei-
kio, i§ bitino reikalo bendrauti su kitais Zmonémis* [Mapkc K., Duresc o,
1966, 22].

Isanalizavus 1888 mokiniy atsakymus, paaiskéjo, jog poreiki mokytis kalby jau-
&ia maziau kaip pusé apklaustujy (41,6 %). Vadinasi, silpnai formuojami poreikial.
Sakysim, tik kai kuriose mokyklose mokiniams (54,3 %) duodama versti 18 kity kal-
buy i lietuviy kalba, nors gyvenime, ypaé dirbant gamyboje, to daznai prireikia. Ar
negaléty vertimas tapti viena i§ gamybos Sefavimo formy? Reikia, kad mokytojai,
déstytojai patys mégty savo dalyka, mokétuy ugdyti susidomejima juo, skatinty mo-
kytis déstomosios kalbos, parinkty jdomiy teksty, organizuoty susiraSinéjima, su-
sitikimus su raSytojais, kalbininkais, kalbos ir literatiiros vakarus, pokalbius apie
perskaitytas knygas, matytus filmus, konkursus, olimpiadas ir kt., kad geras kalbos
mokéjimas visokeriopai teiktu mokiniams malonuma, skatinty jy emocinj ir logini
aktyvumag.

II. Vertimas. Vertimas kaip kalbinés veiklos forma yra efektyvi priemoné
taisyklingos diferencijuotos daugiakalbystés formavimui. Tai rodo didziulis moki-
niy susidoméjimas praktinio vertimo kursu, kuris paprastai déstomas mokyklose
su sustiprintu rusy kalbos mokymu (2 savaitinés valandos). Sio kurso pagrindiniai
uZdaviniai yra Sie: 1) praktiniy vertimo jgiidziu ugdymas: 2) stilistikos igidziy for-
mavimas; 3) Ziniy, mokéjimo ir jgiidziy aktyvinimas ir gilinimas; 4) samoningos di-
ferencijuotos dvikalbystés formavimas, gretinamosios kalbu analizés jgudZiy vysty-
mas, filologinés mokinio patirties turtinimas; 5) supazindinimas su pagrindiniais

37



vertimo reikalavimais (Zr. Ilporpamma, 1977, 4). Mokyti vertimo respublikos rusis-
tams daugiau galéty padéti lituanistai. Be to, biitina ir visose aukstosiose mokyklose
ivesti vertimo mokyma. Sio kurso klausyti galéty ne vien rusistai, bet ir lituanistai.

II1. SavarankiSkas skaitymas. 1029 gamybininky atsakymy matematiné analizé
rodo, jog vidurinése ir aukstosiose mokyklose nepakankamai démesio skiriama sa-
moningo skaitymo jgiidZiams formuoti, greitajam samoningam skaitymui. Supran-
tama, jog mokiniai ir gamybininkai daugiausia skaito gimtaja kalba (73,3 % apklaus-
tujy). Ji sudaro 41 — 1009, visos per vienerius metus skaitomos literatiiros, I3 to
skaiCiaus 41 —60 7; literatiiros gimtaja kalba skaité 32,4 % apklaustyjy, 61 —80% —
267, ir 81—-100% — 15,19 apklaustyjy. Tik 26,59 visy apklaustyjy nurodé, kad
gimtaja kalba skaitoma literatira sudaro nedidelj procenta (0— 5% skaito 2:5%
apklaustyju, 6—20%; — 10%, 21—-409; — 14%). Dauguma $iy atsakymy priklause
i§ Tarybinés Armijos gijZusiems informantams (i§ 1029 —285 demobilizuotieji) (7r.
1 lentelg). Sugreting rajono gamybininky duomenis su keturiy kaimo mokyklu de-

| lentelé
Visa literatiira (groZiné, moksliné, visuomeniné ir politiné),
skaitoma gimtaja kalba (%)

i l
Grupés ) 1 ; 1I ' I ’ v
Apklaustieji ‘ 0—5 ’ 6—20 | 21—40 | 41—60 ’ 61—80 | 81—100
|
| | | | |
Rajony gamybininkai fo 1 J 48 | 85 28,7100 5281 28,7
| |
Miesty gamybininkai ‘ 12040 L8 Wil 3137 frlong 16,3
Aukstujy mokykly studentai 33 | 128 | 99 | 382 | 276 132
Demobilizuotieji Tarybinés ‘ ‘L ' " ‘
Armijos kariai [ 89 .| 119 |- 2006 394 | 221 74
Suvesting 25 | 100 | 140 | 824 | 260 | 151

vintoky duomenimis, matome, Jjog mokiniai kur kas daugiau skaito literatiiros gim-
taja kalba negu gamybininkai.

IsivysCiusiai socialistinei visuomenei reikalingi geri skaitytojai, kurie skaityty
ne vien grozing, bet ir moksling, mokslo populiarinimo, visuomening ir politing
literatiirg gimtaja, rusy, i§ dalies ir uZsienio kalbomis (Zr. 2 lentelg). Knygy skaitymas
Ivairiomis kalbomis — svarbus faktorius, kuris prisideda prie daugiakalbystés for-
mavimo mokykloje ir ja baigus. Tod¢l vidurinéje mokykloje biitina sustiprinti vado-
vavima mokiniy uzklasiniam savarankiskam skaitymui; ta galéty atlikti direktoriaus
pavaduotojas uzklasinio darbo reikalams, lituanistas. Mokslinés, mokslo populiari-
nimo ir visuomeninés bei politinés literatiiros savarankigko skaitymo mokymui ir
kontrolei galéty biiti panaudotos lietuviy ir rusy kalby pamokos. Tai pajvairinty ir
pacias pamokas. Taip pat biitina suaktyvinti samoningo skaitymo visomis kalbomis
technikos mokyma.

_ IV. Filologiné mokiniy patirtis. Filologine patirtj sudaro du komponentai: ling-
vistinis ir psichologinis. Lingvistinis filologinés patirties aspektas reiskia mokinio su-
gebejima pasinaudoti kalby panasumais tam, kad biity galima greifiau suvokti ir i§-
mokti naujg kalbg. Démesio verta L. S&erbos mintis, kad reikia taip mokyti mokinius
kalbos, kad $ie ,,nedideliy ir, be to, savarankiSky pastangy déka ne vien iSmokty dau-
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2 lentele
Literatiiros, skaitomos gimtaja, rusy ir uZsienio kalbomis, duomeny suvestiné (%)

Apklaustyjuy grupés
Kalba Literattira 41—80
0—s | 6—20 21—4041—606]—80'81~90‘6—40 s
Lietuviy | Visa skaitoma 25| 100 | 140 324 | 260 ‘ 15,1 [ 240 735
Groziné | 202 | s72] 162 | 54| 11] 01} 709 6,5
iy Moksliné 335 | 509 | 122! 30| 04| - | 632 34
Visuomening ir [ 1
politiné 549 | 415 | 31| 05| 01| — | 445 0,6
] ! | |
Uisienio | 854 | 128 14| 04| - 5% 0 A 0,4
| 889 | 19,1 [ 08| 01| 01| — | 10,9 0,2
| 968 | 3] [ e i G A

giau ar maziau skaityti jvairias knygas kalbomis, kuriy mokesi, bet ir biity pasirenge
visiskai savarankiskai ismokti skaityti knygas bet kuria Europos kalba*“ [Illep6a JI. B.,
1929, 15]. To reikalauja techniné revoliucija, gamybos tobulinimas, socialistinés kul-
tiros lygio kélimas.

Psichologinis-loginis filologinés patirties aspektas apima mokinio sugebéjima pasi-
naudoti gimtosios kalbos mokéjimu ir jgidZiais, mokantis antros ir tretios kalbos.
Cia jeina mokiniy potencinio Zodyno plétimas (tarptautiniai, panasiai skambantys
7od7iai, giminingi iSmoktiesiems, operatyvaus darbo su Zodynu ir jvairaus nagrine-
jimo igiidZiai, bendryju gramatiniy savoku formavimas, kalbos jausmo ugdymas,
savarankisko kalbos mokymosi, loginio ir vaizdZiojo mastymo jgudzZiai, savikorek-
cijos ir jvertinimo jgiidZiai, pastabumas, kritiSkumas, verbalinés atminties ir kalbi-
nés klausos ugdymas, artikuliacijos tobulinimas, oratorinio kalbgjimo meno ugdy-
mas, raiSkaus skaitymo ir vaizdZiojo pasakojimo igiidZiy formavimas, samoningo
skaitymo tempo, meilés knygai ugdymas, radymo technikos tobulinimas ir pan.).
Bendrosios kalbos kultiiros kélimas — visu kalbininky uZdavinys, kuriam vadovauti
turétu mokyklos lituanistai.

Taisyklingos, samoningos, diferencijuotos daugiakalbystés formavimas — la-
bai sudétingas pedagoginis procesas, kurio sékmé priklauso nuo to, ar pakankamai
giliai ir visapusiSkai bus i$nagrinéti lingvistiniai, psichologiniai ir metodiniai kalby
sgveikos mechanizmai, ar studentai, mokytojai, déstytojai pakankamai yra suvoke
mokiniy, studenty psichikoje kontaktuojanéias kalbas, jy tapatumus ir skirtumus,
ir pagaliau, ar $ie tyrimai ir nustatyti désningumai pakankamai operatyviai bus idieg-
ti § mokymo procesa.Taigi ne tik rusisty ir kity kalby specialisty, bet ir lituanistu
indélis i samoningos, diferencijuotos daugiakaibystés formavima turéty biiti Zymiai
didesnis negu dabar.
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HEKOTOPBIE NMEJATOTHYECKME M COLM OJIOTHYECKHUE ACHNEK Thi
OBYYEHWA HECKOJbKHM SI3bIKAM B LIKOJIE

Pesome

3anausa KoOpIHHHPOBAHHOTO, COTJIACOBAHHOIO H3YYEHHS HECKOJbKHX S3LIKOB TECHO CBS-
3aHa C 3ajia"eif BCECTOPOHHETO PA3BHTHSA JHUHOCTH, BoABHHY TOl Ha XXV cnesne KIICC, pemnts
KOTOpYIo HO/DKHA MOMOub coBerckast mkoma. Ho kak? Hamm mommepxusaercs Komuenuus
J1. B. IllepGer, corsiacHo KOTOPOIt 3/1eMeHTS! Pedli B co3HaHHH GHJIHHTBA HAXOAATCS B OMpee/ieH-
HEIX CHCTEM2X acCCONHALHH, HEOJHHAKOBO B3AHMONEHCTBYIONMX: |) 06a A3bIKa ofpasylor ase
OTHCIbHEIE CHCTEMb dACCONHANHH, HE KOHTAKTHPYIOMHE MeXKIy CcOO0ii (aBToHOMHEIE OBMacTH
8 MBILLJICHAH, THCTOR IBYA3kIuHe); 2) ofpasyercs ofna obulas cHeTeMa acconHaniit — peasbHalii
HCTOUHHK MACCOBOH HHTeP(EpeHIHH, KOTa POJHAR HJIH pyceKas peusb yyaluxcs MecTpeeT JeK-
CHYECKHMH, CHHTAKCHUECKMMH H [P, BapBAPH3MAMH.

JI. B. Illep6a, A. E. Cynpyn u 1p. YHCHHE NPUSHAIOT ABTOHOMHOE MHOrOfI3blMKe, (opMipye-
MOE IIyTEM ,,CO3HATCILHOIO OTTA/IKHBAHHAS OT POJHOTO A3BIKA YHANLIXCH (IepGa JI. B., 1958),
TMPEBPAMICHIE PORHOrO fsblKa B Apyra H mnomomunka®. [MoTpe6HocTs HMeHHO B ABTOHOMHOM,
COSHATEJbHO IH(MEPEHUHPOBAHHOM IIKOILHOM MHOTOSSHIMUE, A He CTHXHIHOM, JOKA3BIBAET
PAA QaKTOB: 1) TeOPHA WAGHTHUHBIX 3JEMEHTOB (,,OxcnepuMenTabhas. .., 1973, puim. 4,
c. 139), KakuX B HHIOEBDPONEHCKHX A3HIKAX, H3YHaeMbIX B UIKOJAX pecnyfiaHK#H, HemMaao (cM.
MaZiulis V., 1970); 2) ocoSeHHOCTH B3aHMOILHCTBHS A3BIKOR B yuebHom mponecce (Uapuac B.,
1976); 3) nenenanpas.tentoe camMoHab o enne, TIOATBEPUBLIEE TOJIOKHTEJILHOS B3aHMOASHCTEHE
HECKOJILKHX H3y4aeMblX f3bIKOB; 4) 9KCHEPHMEHTAJBHOe HCCJeN0BaHe (Tam xe, c. 161 —180);
5) HCC/IRIOBAHAE CO3HATE/IBHOTO YTeHHS, OXBATIBIIEE 0K0410 5000 yuamuxest # CTYISHTOB: €C/H
OGyuaeMulii CBOGOIHO YHTALT HA POLHOM S13blKe, TO OH GbLICTPEE APYTHX YHTAET HA PYCCKOM H HHO-
CTPAHHOM ASEIKAX; 6) TECHAA KOPPEIANHS MEKIY YCBORHUEM JIHTOBCKOrO, PYCCKOrO H HHOCTPAH -
HbIX #361K0B (C=0,60+0,03 1 Gosbiue).

Ipuseenssie GakTsl JOKA3EIBAIOT, UTO HEOGXOAHMBI ABTOHOMHO2 MHOTOSI3LINHE, TECHHIe KOH-
TAKTHL MEHKY CJIOBECHHKAMH WIKOJIE, JHHIBHCTAMH. B CBA3H C STHM KeqaTe1om PAL JAHHTBUCTH-
HECKHX HCCJCIOBAHMI, TAKHX KAK: |) MOJrOTOBKA (hyHKIHOHAILHON COMOCTARNTRIILHOM rpam-
MaTHKH, MOCTPORHHOI HA MPAMMATHUECKOM MHHHMY M@ pyCCKOro A3biKa; 2) 0160p f1pa JJHTOBCKOTO
A3BIKA (JIEKCHKA, (hpa3eo10rHs, fOHETHKA i mp.); 3) OIIHCAHHE JIMTOBCKOTO A36IKA B CONOCTARIO-
HHH C PYCCKHM, DYCCKOr0 B CPABHEHHH C .JHTOBCKHM; 4) omucanue AHTIHITCKOTO, HEMelKoro,
(paHIy3CKOro SI3BIKOB B CONOCTABICHAH © JHTOBCKIM 1 PYCCKHM; 5) co3laHie JHTOBCKOrO ac-
COUHATHBHOTO CJIOBAPS U 1.

Ha xooppuruporannoe, cor.iacosanmos H3VUEHHE HECKOJbKHX A3bIKOB CYI[ECTBEHHOS B/HT-
HIE OKA3LIBAIOT CAEAYIONIHE (PAKTOPSEL: |) JOMAHHPYIOMHE MOTHBE! H3VYEHHS SA3LIKOB, TECHO CBS-
SAHHBIX C AHSHEHHBIMH [OTPEOHOCTAMH B KyIBTYPE POAHON 1 pycekolt pequ; 2) oSyuenne mepe-
BOLY XyNOMECTBEHHLIX H /ID. TEKCTOB, I/ie 60AbUIVIO IOMOIILb MOKET 0Ka3aTh TECHOE® COTpYHIH-
HECTBO JHTYAHHCTOB H PYCHCTOB; 3) ROOPAUHHPOBAHHOR 00y4eHHe CAMOCTOATENBHOMY UTEHHIO;
4) onopa Ha (HAOTOTHYECKUIT ONBIT yyaupuxces H 1p.

PopMHpOBAHIlE ABTOHOMHOTO, CO3HATAILHO AuhD2peHIHPOBAHHOrD KO IbHOTO ABY- H MHO-
rOA3bITHS TPeOYeT KONJeKTABHAIX YCHAUN, CO3NAHIA COOTBETCTBYIOURH npodaemuolt .1aGopa-
TOPHA B pecnyGHKe.
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